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JAN
MASSCHELEIN

MAARTEN
SIMONS

Szkota jako czas wolny
Yx0A1 (scholé): czas wolny, odpoczynek,
odroczenie, nauka, dyskusja, klasa, szkota,
budynek szkolny.

Badanie uniwersum szkoty moze si¢ nam z po-
czatku wyda¢ dziwnym zadaniem. Czy to nie
oczywisto$¢, ze szkota jest instytucja edukacyjna
stworzona przez spoleczeristwo po to, by zapo-
znawa¢ dzieci ze $wiatem i je w niego wprowa-
dzaé? I czy nie jest jasne, ze usiluje wyposazy¢
dzieci w wiedz¢ i zdolnosci swoiste dla danego
zawodu, kultury czy spoleczeristwa? Wyposazanie
to przebiega w specyficzny sposéb: grupowo, z na-
S uczycielem w centralnym punkcie sali, w oparciu
Warszawa
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o zasady dyscypliny i postuszefistwa. Szkota jest
zatem miejscem, gdzie mlodzi ludzie otrzymuja
(podtug konkretnej metody) wszystko, czego
nalezy si¢ nauczy¢, by odnalez¢ si¢ w spoleczen-
stwie. Czy nie jest rzecza oczywista, ze uczenie si¢
przebiega w szkole? Ze istota szkoly to inicjowa-
nie do wiedzy i umiej¢tnosci, oraz socjalizowanie
mtlodziezy do uczestnictwa w kulturze danego
spofeczenstwa? Czy podobne mechanizmy ini-
cjacji i socjalizacji nie wystgpuja w ten lub inny
sposéb u wszystkich ludéw i w kazdej kulturze?
Czy szkola nie jest wiec po prostu najbardziej eko-
nomiczng kolektywna forma zdobywania rzeczy
koniecznych dla spoteczenistwa, ktdre osiagneto
pewien poziom zlozonosci?

Tak w kazdym razie prezentujq si¢ powszechne
i popularne przekonania na temat tego, czym
szkota jest i czym si¢ zajmuje. Formutujac stano-
wisko przeciwne, koniecznie nalezy wykazaé, ze
szkota jest szczegélnym (politycznym) wynalaz-
kiem greckiej polis, i ze jej pojawienie si¢ w 6w-
czesnej postaci bylo naruszeniem przywilejéw
arystokratycznych i militarnych elit antycznej
Hellady. W greckiej szkole juz nie czyjes pocho-
dzenie, rasa czy ,natura’ mialty decydowa¢ o przy-
naleznosci do grupy dobrych i madrych: dobro
i madro$¢ zostaly oddzielone od pochodzenia, rasy
i natury. Grecka szkota ,,unieczynnita” archaiczny

zwiazek laczacy cechy osobiste (takie jak rasa, na-
tura, pochodzenie itd.) z listg akceptowalnych od-
powiadajacych im zawodéw (praca na roli, handel
i ustugi, nauka i prakeyka). Oczywiscie od samego
poczatku miato miejsce iles operacji majacych na
celu przywrécenie dawnych uktadéw i przywile-
jow, ochrong hierarchii i systemu klasyfikacji, jed-
nak fundamentalny, a dla nas istotny ake, ktéry
»stanowi szkol¢”, polega na zawieszeniu tak zwa-
nego naturalnego porzadku nieréwnosci. Innymi
stowy szkota wprowadzita czas wolny, to znaczy
czas nieproduktywny, dla tych, ktérym z racji na
urodzenie i miejsce w spoleczedstwie (ich ,po-
zycj¢”) prawnie on nie przystugiwal. Czy jeszcze
inaczej — osiagni¢ciem szkoly bylo ustanowienie
czasu i przestrzeni oderwanych od przestrzeni
i czasu zaréwno wsp6lnoty politycznej (polis), jak
i domostwa (oikos). Czas ten byt tez egalitarny,
w zwiazku z tym wynalezienie szkoly mozna opi-
sa¢ jako demokratyzacj¢ czasu wolnego'.

Wtasnie z uwagi na demokratyzacje i egali-
tarno$¢ uprzywilejowana elita traktowata szkote
z ogromng pogarda i niechecia. Dla elit — czy tez
dla tych, ktérzy chetnie pozwoliliby nieréwnej or-
ganizagji spofecznej trwaé pod auspicjami ,natural-
nego porzadku rzeczy” — demokratyzacja wolnego
czasu byta solag w oku. Z tej przyczyny korzenie
w greckiej starozytnosci ma nie tylko szkota, ale



i swego rodzaju nienawi$¢ do niej, a przynajmniej
trwata ched, aby ja poskromi¢, to jest ograniczyé
jej potencjalnie innowacyjny, a nawet rewolucyjny
charakter. Innymi stowy: nawet dzisiaj sa tacy,
kt6rzy prébuja umiesci¢ szkote jako ,,czas wolny”
w patowej sytuacji pomiedzy rodzing z jednej
strony, a— z drugiej — spoleczeristwem i rzadem.
Wiele os6b twierdzi na przyktad, ze szkota jako
instytucja powinna by¢ przedtuzeniem rodziny, to
jest powinna zapewniaé wtérne ,$rodowisko wy-
chowawcze”, uzupetniajace dla tego, ktére stanowi
rodzina. Kolejny sposéb na okietznanie szkoly ma
w zalozeniu, ze musi ona by¢ uzyteczna dla spo-
teczeristwa, merytokratyczna w swoim procesie
selekcyjnym, i tym sposobem wzmacniaé rynek
pracy oraz dostarcza¢ dobrych obywateli. W efek-
cie czesto zdarzato si¢ i wciaz sie zdarza — do
czego jeszcze wkrétce wrécimy — ze to, co zasad-
niczo szkolne, czgsto zostaje ze szkoly kompletnie
wyrugowane. W istocie dlugie dzieje szkoly odczy-
ta¢ mozna jako histori¢ wciaz ponawianych préb
ograbienia jej ze szkolnego charakteru, to jest
wysitkéw ,odszkolnienia” szkoty — si¢gajacych
w czasie znacznie dalej, niz moze si¢ wydawac
samozwariczym deschoolers lat 70. XX wieku?®. Te
przypuszczane na szkole ataki maja na celu uczy-
nienie z zapewnianego przez nia wolnego czasu
czego$ na powr6t produktywnego, a tym samym

zatrzymania jej demokratyzujacej i réwnosciowej
funkcji. Chcemy podkresli¢, ze owych okietzna-
nych wersji szkoty (szkota jako przedtuzenie ro-
dziny czy szkota produktywna, arystokratyczna
lub merytokratyczna) nie nalezy myli¢ z tym, na
czym rzeczywiscie polega bycie w szkole: z czasem
wolnym. To, co nazywamy dzisiaj ,szkola”, na-
prawdg jest szkota (w petni lub cz¢sciowo) ,0d-
szkolniong”. Pragniemy zastrzec pojecie szkoty dla
konkretnej wynalezionej formy czasu wolnego czy
bezproduktywnego, nieokreslonego, do ktérego
normalnie nie ma si¢ poza szkota dostgpu. Czas
,poza” — w domu, na rynku pracy — byl i jest,
czgsto 1 na rézne sposoby, zajety. Przez wolny czas
nie mamy na mysli relaksowania sig, jak przyjeto
si¢ go wspélczesnie rozumied. Juz sam czas relaksu
zostaje przeksztalcony w czas produktywny i staje
si¢ surowcem w swojej wlasnej sferze ekonomicz-
nej. Tym sposobem odpoczynek bardzo czgsto po-
strzega si¢ jako co$ uzytecznego, poniewaz odnawia
on nasza energi¢ lub pozwala podja¢ si¢ czynnosci,
ktére prowadza do zdobycia nowych kompetencji.
Znamienne, ze przemyst rekreacyjny jest jednym
z najpotezniejszych sektoréw gospodarki.

Z jednej strony szkota w konkretny sposéb
materializuje i uprzestrzennia czas oddzielajacy
ucznidéw od sfery (nieréwnego) porzadku spo-
tecznego (porzadku rodzinnego, ale i porzadku
catego spoteczeristwa) i wynosi ich ponad niego,
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ku luksusowi czasu egalitarnego. To grecka szkota

nadata temu czasowi konkretng forme. Oznacza to,
ze taka whasnie posta¢ czasu wolnego — a nie, na

przyktad, przekaz wiedzy czy rozwdj zdolnosci —
pozwala uczniom zosta¢ wyniesionymi poza swoja
pozycje spoteczna. Whasnie forma szkolna daje mto-
dym ludziom mozliwo$¢ odcigcia si¢ od zajetego

czasu whasciwego domostwu czy ozkos (oiko-nomii)

oraz paristwu/miastu czy polis (poli-tyki). Szkota

zapewnia format (to znaczy szczegdlne ztozenie

czasu, przestrzeni i materii tworzace to, co szkolne)

dla czasu-uwolnionego, a ci, ktérzy w tym czasie

przebywaja, dostownie przekraczaja spoteczny (eko-
nomiczny i polityczny) porzadek i zwiazane z nim

(nieréwne) pozycje. Ta forma wolnego czasu taczy
szkote wolnych Atedczykéw z rozmaitymi szkol-
nymi instytucjami naszych czaséw (koledzami,
gimnazjami, technikami, szkotami zawodowymi,
podstawowymi itd.). [...] Nie bedziemy omawia¢
przebogatej historii form szkoty w ogélnosci, a za-
miast tego skupimy si¢ na niektérych sposréd jej

cech i na ich dziataniu. Naszym zamiarem nie jest

zaprojektowanie szkoty doskonatej, ale préba uka-
zania, co czyni szkote — szkota, a tym samym od-
réznia ja od innych naukowych (czy socjalizujacych,
inicjujacych) srodowisk. Powtérzmy: celem nie jest

chronienie starej instytucji, ale uformowanie fun-
damentu dla szkoly przysztosci.
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Zawieszenie
(lub stan uwolnienia, odtaczenia, wziecia w nawias)

Dzwoni budzik, zegar zaczyna tykad. Szybka
miska platkdw, plecak w dior. Czas od teraz
do dzwonka szkolnego jest szczelnie wypetniony:
zatrzasnigcie drzwi, sprintem do przystanku au-
tobusowego na ostatniq chwilg, scisnigci, liczenie
praystankdw, wysiadamy, cisza przed burzq, spo-
thanie z przyjacidtmi, zwalniamy kroku, zostala
minuta. Szkola jako prig nowego swiata. Tu nie
biega si¢ po korytarzach. Chwilowa cisza. Klasa
nie jest miejscem cichym; jest miejscem, ktdre sig
ucisza, ktdremu mowi sig, by sig uciszyto. O tym
praypomina nam dzwonek, a skrzeczqcy glos
pana Smitha, nauczyciela matematyki, przy-
chodzi z pomocq tym, ktérzy majq krotkq pa-
migé. Czyli nam wszystkim. Lekcja zaczyna sig
od niepowaznej anegdoty, jak zawsze. Tym ra-
zem o jakims matematycznym geniuszu. Jakby
prébowat zlagodzic szok czekajqcy nas, gdy na
tablicy pojawi si¢ funkcja szescienna. Szczerze
— trik czy nie — daje radg. Pozwalam sobie od-
plyngé w jego matematyczny wszechswiat, niby
wedrowiec w kraju petnym obcych, ktdrzy az

11



proszq, by ich poznad. Drugie réwnanie na ta-
blicy. Cwiczenie. Dostajemy czas na wykonanie
go samodzielnie. Ktos wzdycha, wszyscy biorg
sig do roboty, czas dobiega kotica, ktos ma czel-
nosé poprosic o wigcej, dostajemy dodatkowy czas.
Skoticzytem, rozgladam si¢ po klasie i zastana-
wiam, czy pan Smith w domu tez zgrywa nauczgy-
ciela. Jego biedne dzieci, biedna zona. Myslicie,
ze ma tez prawdziwg prace? Koniec czasu.

Co nam przywodzi na mysl pierwszy dzied
szkoly? Rodzice niechetnie zabieraja swoje dzieci
do szkoly, kreca si¢ tu i tam przez t¢ dodatkowa
chwile, upewniajac si¢, ze wszystko w porzadku;
wreszcie puszczaja je wolno. Mtode opuszczajg ro-
dzinne gniazdo. Przekraczajg pewien prég, a prze-
kroczenie to postrzega si¢ dzis§ powszechnie jako
przezycie niemal traumatyczne. Stad postulat,
by ten prég utrzyma¢ na jak najnizszym pozio-
mie. Ale czy to czasem nie wlasnie istnienie tego
progu pozwala pusci¢ dzieci wolno, co z kolei
umozliwia mtodym ludziom wkroczenie do in-
nego $wiata, w ktérym mogg przesta¢ by¢ ,,synem”
lub ,,cérka”? Jak inaczej mieliby opusci¢ rodzing,
dom? Méwiac prosciej: oznacza to, ze szkota daje
szansg (tymczasowo, na krétka chwile) pozostawi¢
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przesztos¢ i rodzinny kontekst za soba, stad sig
uczniem takim, jak wszystkie inne i wszyscy inni.
Wezmy, na przyklad, szkole szpitalng, ktéra daje
dzieciom wytchnienie, jakkolwiek krétkotrwate,
od roli chorego pacjenta. Nauczyciele z tego typu
placéwek zaswiadczaja, ze dziataja one az do ostat-
niego dnia, nawet w przypadkach, gdy pacjenci sg
$miertelnie chorzy. Takie szkoty maja transformu-
jacy charakter: ,,Tam, na zewnatrz, sa pacjentami,
tu — uczniami. Niech «bycie chorym» zostanie
na zewnatrz.”? Szkota stwarza czas, w ktérym ko-
nieczne i rutynowe sprawy codziennosci dziecka
— w tym przypadku sprawy choroby — mozna
pozostawi¢ za soba.

Podobne zawieszenie tyczy si¢ zaréwno na-
uczyciela, jak i przedmiotu. Nauczanie nie jest
do konca powaznym zajgciem. Nauczyciel do
pewnego stopnia znajduje si¢ poza spoleczeni-
stwem, a raczej jest kims, kto pracuje w niepro-
duktywnym, a przynajmniej niebezposrednio
produktywnym s$wiecie. Wiele z tego, czego si¢
przewaznie wymaga od wykwalifikowanych pra-
cownikéw — w kwestiach produktywnosci, od-
powiedzialnosci i, rzecz jasna, czasu wakacji —
nie dotyczy nauczycieli. Mozna powiedzie¢, ze
bycie nauczycielem zaktada pewna wyjatkowos¢
czy nietykalno$¢. Nauczyciele nie pracuja w rytm
produktywnego $wiata; w tym samym stopniu
i nauczanie w szkole, wiedza i umiejgtnosci nie

13



maja ze $wiatem jasnego zwigzku — wynikaja
z niego, ale si¢ z nim nie zbiegaja. Z chwila, gdy
wiedza i umiejetnosci zostaja wprowadzone do
programu szkolnego, staja si¢ materiatem (subject
matter) i w pewnym stopniu odrywaja si¢ od sfery
codziennego uzytku. Mozna, rzecz jasna, poruszy¢
kwesti¢ samego zastosowania wiedzy i umiejetno-
$ci, lecz jedynie po tym, jak te elementy zostana
juz przedstawione w formie materiatu. Wiedza
i umiejgtnosci zostaja w ten sposéb uwolnione, to
jest odlaczone od konwencjonalnego, spofecznego
uzycia przypisanego im jako wiasciwe. W tym
sensie materiat zawsze sktada si¢ z wydzielonej
wiedzy i umiej¢tnosci. Inaczej méwigc: materiat
omawiany w szkole nie jest juz ,w rekach” zadnej
konkretnej grupy spotecznej ani generacji i nie
ma mowy o przywlaszczeniu; materiat zostal wy-
taczony — wyzwolony — z normalnego obiegu.
Powyzsze przyktady prowadza nas do wyodreb-
nienia pierwszej cechy szkolnej sfery: stworzenie
szkoly pociaga za soba zawieszenie. Gdy do tego
zawieszenia dochodzi, wymogi, zadania i role re-
gulujace konkretne miejsca i przestrzenie, takie
jak dom rodzinny, praca, klub sportowy, pub czy
szpital traca swoje zastosowanie. Nie wiaze si¢ to
wszak z rozpadem tych aspektéw. Zawieszenie —
jak je tutaj rozumiemy — oznacza (tymczasowe)
unieczynnienie czego$, inaczej méwiac: wyltaczenie
tego z produkcji, uwolnienie, wyniesienie poza
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normalny kontekst. To akt deprywatyzacji, to jest,
deapropriacji. W szkole czasu nie poswigca si¢ pro-
dukowaniu, inwestowaniu, kwestii funkcjonalnosci
czy relaksowi. Przeciwnie, tego typu ,,czasy” zostaja
porzucone. W zasadzie mozna powiedzie¢, ze czas
szkolny to czas uwolniony i nie-produktywny.

Nie mamy przez to na mysli, ze opisane wyzej
zawieszenie mialoby dziata¢ obecnie w edukaciji.
Wydaje sig, ze jest raczej przeciwnie. Wezmy na
przyktad nieustajace dazenie do tego, by ucznia
zespoic z jego spotecznym i kulturowym pocho-
dzeniem, czy tez naciski na ksztalcenie nauczycieli
wedle formatu ,,prawdziwego profesjonalisty”, wy-
czulonego na wymogi produkcji i nastawionego
na to, by uczyni¢ material bardue; (ekonomicz-
nie) stosownym. Trend ten moze bra¢ si¢ z lgku
przed zawieszeniem i mozna postrzegaé go jako
prébe okietznania szkolnego czasu.

Jeste$my zdania, ze bardzo konkretny formar
szkoty moze petni¢ istotna funkcje umozliwia-
jaca odrzucenie cigzaru porzadku spotecznego
— to znaczy umozliwiajaca zawieszenie — celem
stworzenia wolnego czasu. Szczegblne formy klasy
i placu zabaw daja — co najmniej — mozli-
wo$¢ dostownego odgrodzenia si¢ od czasu i prze-
strzeni domu, spoleczeristwa i rynku pracy, razem
z obowiazujacymi w nich prawami. Osiagna¢ ten
efekt mozna nie tylko poprzez forme, w ktérej
utrzymana jest przestrzeni klasy (obecno$¢ biurka,
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tablicy, uktad tawek sprzyjajacy bezposredniej in-
terakgji itd.), lecz i innymi sposobami i przy uzy-
ciu rozmaitych narzedzi.

W tej kwestii szczegdlnie pouczajaca jest
ksiazka Daniela Pennaka Chagrin d'école (,,Szkolny
smutek”). Pennac zwraca uwagg na to zawieszenie,
piszac, ze nauczyciel/ka (przynajmniej o tyle, o ile
skutecznie ,pracuje” w klasie) wciaga uczniéw
w czas terazniejszy, to jest w ‘tu i teraz.* Chagrin
d’école to powies¢ relacjonujaca niekoriczace si¢
pasmo nieszczg$é, ktérych Pennac doswiadczyt
jako uczen rozczarowany, zdemotywowany i ogél-
nie rzecz biorac trudny. Opowies¢ ta przeplata sig
z opisem jego (udanej) kariery nauczyciela francu-
skiego na przedmiesciach, gdzie nieprzerwanie na-
potykat uczniéw podobnych do tego, ktérym sam
kiedys byt. Jego relacja miesci niezwykle wnikliwe
obserwacje w kwestii cechujacej szkote i nauczy-
cieli zdolnosci ,,wyzwolenia” ucznia, to jest pozwo-
lenia mu na odlaczenie si¢ od przesztosci (ktéra
obciaza go i okresla w kategoriach [braku] umie-
jetno$ci/uzdolnienia) i przysztosci (nieistniejacej
albo zdeterminowane;j), a przez to tymczasowego
wylaczenia ,efektu” tychze. Szkola i nauczyciel
umozliwiaja mtodym ludziom dokonanie auto-
refleksji w oderwaniu od kontekstu (pochodze-
nia, inteligencji, uzdolnien itd.), ktéry taczy ich
z konkretnym miejscem (specjalna $ciezka naucza-
nia, ksztalcenie wyréwnawcze). Pennac daje temu
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wyraz, wskazujac, ze obowigzkiem nauczyciela
jest zagwarantowad, by na kazdej lekeji ,,odezwat
si¢ budzik”, ktéry skutecznie wyrwie uczniéw ze
stanu, ktdry nazywa ,,mysleniem iluzorycznym” —
czyli z takiego myslenia, ktére ,,zamyka ich w wig-
zieniu bajek” i zakorzenia w ich umystach mygli
o whasnej nieckompetencji: ,Nic nie potrafi¢”, , To
wszystko na nic”, ,Po co w ogéle prébowac?”.
Glos tego budzika rozpedza tez bajki przeciwne;j
tresci: ,,Muszg to zrobi¢”, , Tak by¢ musi”, ,, Taki
mgj talent”, ,, To do mnie pasuje”...

By¢ moze na tym wlasnie polega uczenie: na po-
zbywaniu sie iluzorycznych mydli, staraniu, by
kazda lekcja byta pobudka. Zdaje sobie, rzecz ja-
sna, sprawe, ze to stwierdzenie moze budzié roz-
draznienie u nauczycieli obcigzonych prowadze-
niem najtrudniejszych klas w banlieues. Prawda,
ze takie sformutowania moga w rzeczy samej

sprawia¢ wrazenie blahych z socjologicznego,
politycznego, ekonomicznego, rodzinnego czy
kulturowego punktu widzenia... A jednak owe

mysli iluzoryczne graja role, ktdrej nie nalezy
lekcewazy¢, gdy idzie o upér nieuka w tym, jak
pozostaje on zagrzebany gdzie$ na dnie wta-
snego istnienia. Tak si¢ dzieje od zawsze i nieza-
leznie od pochodzenia danej osoby.’
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Nasi ,,zli uczniowie”, ci skazani na to, ze nic
z nich nie bgdzie, nigdy nie przychodza do
szkoly sami. Do klasy wkracza co$ w rodzaju
cebuli z kilku warstw szkolnego smutku —
lekéw, obaw, zaléw, zlosci, niezadowolenia,
wicieklej rezygnacji — narostych wokét wsty-
dliwej przesztosci, ztowrdzbnej terazniejszosci,
przekletej przysztosci. Oto oni: ich ciala w pro-
cesie stawania sig, rodziny niosa w plecakach.
Lekcja nie moze si¢ naprawde rozpoczaé, do-
poki nie zdejmie si¢ tego ci¢zaru, nie obierze
cebuli. Trudno to wyjasni¢, ale czgsto wystarczy
jedno spojrzenie, przyjazna uwaga, jasne, sta-
nowcze stowo od uwaznego dorostego, by roz-
wiaé te smutki, rozjasni¢ umysly i spokojnie
wprowadzi¢ dzieci w czas terazniejszy w trybie
oznajmujgcym. Korzysci sa naturalnie tymcza-
sowe; poza klasa cebula obrosnie na powrét
warstwami, a jutro bedziemy musieli zaczaé
od nowa. Ale wiasnie na tym polega naucza-
nie: na zaczynaniu od poczatku raz po raz, az
osiagniemy krytyczny moment, gdy nauczyciel
moze znikngd.®
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Szkota jest wigc czasem i przestrzenia, w keérych
uczniowie moga wyzby¢ si¢ wszelkich socjologicz-
nych, ekonomicznych, rodzinnych i kulturowych
zasad i oczekiwan. Innymi stowy, nadanie szkole
formy — tworzenie szkoty — polega na swego ro-
dzaju zawieszeniu wagi tych regul. Na przykfad
na zawieszeniu regul, ktdre dyktuja czy objasniaja
powdd, dla ktérego kto§ — wraz z cata swoja ro-
dzing czy grupa — plasuje si¢ na danym szcze-
blu drabiny spotecznej. Albo zawieszeniu zasady
orzekajacej, ze dzieci z mieszkan komunalnych lub
z pewnych §rodowisk nie interesuja si¢ matema-
tyka, czy tez ze uczniéw szkét zawodowych odpy-
cha malarstwo, a synowie przemystowcéw wole-
liby nie uczy¢ si¢ gotowaé. Cheemy zaznaczyé¢, ze
to dzigki temu zawieszeniu dzieci moga przeisto-
czy¢ si¢ w ucznidw, dorosli w nauczycieli, a spo-
tecznie istotne wiedza i umiej¢tnosci — w materiat
szkolny. Wtasnie owo zawieszenie i owo stworzenie
wolnego czasu od poczatku przepetniaja réwno-
$cig zadanie szkolne. Nie oznacza to, ze uwazamy
szkole za organizacje, ktérej zadaniem jest za-
gwarantowanie, by wraz z zakorniczeniem procesu
kazdy osiagnal t¢ sama wiedzg i te same umiejet-
nosci czy zeby wszyscy zdobyli cala potrzebng im
wiedzg 1 wszystkie umiejetnosei. Szkola stwarza
réwno$¢ doktadnie o tyle, o ile tworzy czas wolny,
to jest na ile udaje jej si¢ tymczasowo zawiesi¢ czy
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odroczy¢ przeszto$¢ czy przysztos$é, czyni przez

to wytom w czasie linearnym, czasie przyczyny
i skutku: , Tym jeste$, wigc tym by¢ musisz”, ,Bg-
dzie ci to w zyciu potrzebne, wigc to whasciwy
wybér i odpowiedni dla ciebie przedmiot”. Prze-
tamanie tego czasu i tej logiki sprowadza si¢ do na-
stepujacego mechanizmu: szkota wcigga mtodych

ludzi w czas terazniejszy (to, co Pennac nazywa
»Czasem terazniejszym w trybie oznajmujacym”)

i uwalnia ich zaréwno od mozliwego cig¢zaru ich

whasnej przeszlosci, jak i potencjalnej presji wyzna-
czonej (lub z gory zaprzepaszczonej) przysztosci.

Szkota jako zawieszenie oznacza nie tylko

chwilowe wstrzymanie (przesztego i przysztego)

czasu, ale i usunigcie oczekiwan, wymogéw, rél

i obowiazkéw zwiazanych z dang przestrzenia poza-
szkolna. Pod tym wzgledem przestrzeni szkolna jest

otwarta i nieokreslona; nie odnosi si¢ do miejsca

przejscia czy zmiany (z przesztosci w przysztosé) ani

inicjacji czy socjalizacji (z domu do spofeczenstwa).
Powinni$my ja raczej postrzega¢ w kategoriach

czystego $rodka czy medium. Szkota to $rodek bez

celu, wehikut bez okreslonego miejsca przeznacze-
nia. Wyobrazmy sobie ptywaka prébujacego prze-
mierzy¢ szeroka rzeke. Moze si¢ wydawad, ze usituje

zwyczajnie przeptynaé z jednego brzegu na drugi

(z ziemi ignorancji — do ziemi wiedzy). W tym

ujeciu jednak sama rzeka nic by nie znaczyta,
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bylaby $rodkiem bez wymiaru, pusty przestrzenia;
plyna¢ nia to jakby lecie¢ w powietrzu. Ptywak
w koncu dotrze oczywiscie na drugg strong, waz-
niejsza jednak jest przestrzen pomigdzy brzegami
— $rodek — miejsce wiodace we wszystkie kierunki.
Tego typu wspélny grunt (middle ground) nie ma
kierunku ani celu, ale umozliwia wszystkie kierunki
i cele. By¢ moze ‘szkola’ to inne stowo okreslajace
tego typu wspdlny grunt, gdzie nauczyciele wcia-
gaja mlodziez w terazniejszos¢.

Profanacja
(udostgpnianie czego$, stawanie si¢ dobrem
publicznym lub wsp6lnym)

Silniki i na wpdt rozebrane samochody wysta-
wione niczym w muzeun, ale to nie muzeum
samochoddw, ale pracownia, atelier. Trochg jak
warsztat, ale bez ucigzliwych i niecierpliwych
klientéw. Te czesci nie majq wilasciciela, sq do-
stgpne, nalezq do wszystkich. Nie ma tu naj-
nowszych modeli i silnikdw — liczy si¢ istota.
Sktadanie i rozbidrka w najczystszej formie, do
tego konserwacja i mate naprawy. Nie rozma-
wiamy o cenie. Nie teraz, nie tutaj. Wszystko
nalezy wykonac wiasciwie, z dbatoscig o szczegdt,
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wiedzq eksperckq i rzetelnym zrozumieniem, nie
mechanicznym, ale zrozumieniem mechaniki
oraz elektroniki. Tylko rozebrany silnik zdaje sig
dawac takie zrozumienie, jak nagi model, przy
ktdrym nauczgyciel zhiera swoich ucznidw. Jakby
nie mdgt si¢ doczekad, by go studiowano, podzi-
wiano, ale i starannie rozkladano i ostroznie od-
budowywano. Nie tyle nauczyciel, co sam silnik
stawia wymagania w kwestii umiejetnosci; trochg
tak, jakby wystawione silniki poswigcaly siebie
na rzecz doskonalenia tych sprawnosci. Znajdujq
czas, poswigeajq czas — a nauczyciel dopilnowuge,
by uczniowie go wykorzystali na cwiczenie oczu,
rak i umystéw. Wprawna reka, doswiadczone
oko, skupiony umyst — mechanika sprowadza
sig do dotyku. W sam raz, ale szcz¢sliwie nie do
korica. Bo w przeciwnym razie nie byloby czasu
na nauke i cwiczenia, a przez to i czasu na blgdy
i nowe zrozumienie.

Prosty przyktad: tablica, biurko. Oczywiscie
dla wielu 0sdb stanowig one artefakty zasadnicze
w klasycznej edukagji: sa jak brori do dyscyplino-
wania mlodych ludzi, architektura w stuzbie czy-
stego przekazu wiedzy, symbole nauczycielstwa
autorytarnego. Bez watpienia czgsto wlasnie tym
sa, tak dziataja. Ale czy nie $wiadcza tez o tym,
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czym jest typowa szkota? Tablica otwiera $wiat
przed uczniami, ktdrzy siedzg dostownie przed
nia; nauczyciel swoim glosem, gestami i obecno-
Scig przywoluje w klasie co$ z zewngtrznego $wiata.
Cof$ nie tylko pouczajacego, ale i ozywiajacego,
opowiedzianego w taki sposéb, ze uczeni nie moze
si¢ oprze¢, by nie stuchad i si¢ nie przyglada¢. Oto
dos¢ rzadkie, lecz zawsze magiczne momenty, gdy
uczniowie i nauczyciele dajg si¢ ponie$¢ swojemu
materiatowi, ktéry, przez sam fakt, ze si¢ 0 nim
wypowiadamy, nabiera wlasnego glosu. Oznacza
to po pierwsze, ze spoteczenistwo do pewnego
stopnia zostaje zatrzymane na zewnatrz — drzwi
klasy si¢ zamykaja, a nauczyciel prosi o ciszg
i uwage.” Po drugie, co$ z zewnatrz zostaje wpusz-
czone do $rodka: wykres na tablicy, ksiazka na
tawce, stowa odczytane na glos. Uczniowie sa wy-
ciagnieci ze swojego $wiata i wprowadzeni do no-
wego. Tym sposobem dochodzi z jednej strony do
zawieszenia, to jest, unieczynnienia, uwolnienia;
z drugiej za$§ ma miejsce pozytywny ruch: szkota
jako czas terazniejszy i przestrzen wspdlna, miej-
sce i czas dla mozliwosci i wolnosci. Proponujemy
nazwaé to zjawisko profanacjg®.

Sprofanowany czas lub sprofanowane miejsce,
ale i sprofanowane rzeczy, odnosza si¢ do tego, co
oderwano od zwyczajnego uzycia, pozbawiono
$wigtosci lub konkretnego znaczenia; a zatem
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oznaczajg co$ w $wiecie zaréwno dostgpnego dla
wszystkich, jak i podlegajacego (re)apropriacyj-
nemu znaczeniu. Co$, w ogélnym (nie religij-
nym) sensie, co zbezczeszczono i ekspropriowano;
innymi stowy cos, co uczyniono publicznym Na
przyklad wiedze, ale i umiejgtnosci, ktére pelnia
konkretng funkeje spoteczng, uwalnia si¢ i czyni
dostgpnymi w uzytku publicznym. Materiat
szkolny ma doktadnie taki profanacyjny charak-
ter; sposoby, w jakie starsze pokolenie wykorzy-
stywato wiedz¢ i umiejetnosci w czasie produk-
tywnym, s3 aktywnie zawieszone, ale materiat nie
zostat jeszcze zawlaszczony przez reprezentantéw
mtodszego pokolenia. Wazne, ze to publiczne rze-
czy wlasnie — ktére, jako publiczne, s3 dostepne
dla wolnego i odkrywczego zastosowania — daja
mtodemu pokoleniu mozliwos¢ doswiadczenia sa-
mych siebie jako 7owe pokolenie. Typowe szkolne
doswiadczenie — doswiadczenie, ktére umozli-
wia szkota — to wlasnie konfrontacja z rzeczami
publicznymi udost¢pnionymi do wolnego i od-
krywczego uzytku. Taka rzecza jest w zasadzie
dowdd matematyczny, wyjety ze $wiata i zapi-
sany na tablicy, widoczny dla wszystkich; albo tez
podrecznik potozony na fawce. Tablica i tawka
nie s w pierwszej kolejnosci narzgdziami stuza-
cymi do dyscyplinowania mlodych ludzi, jak si¢
to utrzymuje w my$l konwencjonalnej krytyki.
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Sprawiaja, ze rzeczy moga sta¢ si¢ sobg — ode-
rwane i uwolnione od zwyczajnego uzycia, a przez
to publicznie dostgpne. Z tej przyczyny szkola za-
wsze kultywuje wiedzg dla samej wiedzy, i to wha-
$nie nazywamy naukg. Jezyk matematyki osiaga
samodzielno$¢ — jego spoteczne osadzenie zostaje
zawieszone — a przez to staje si¢ przedmiotem
nauki. Analogicznie rozwijanie umiejgtnosci dla
samych umiej¢tnosci mogliby$my nazwaé cwi-
czeniem. W tym przypadku szkota to czas i miej-
sce na nauke i ¢wiczenie — szkolne aktywnosci,
ktére oto same w sobie moga nabra¢ znaczenia
i warto$ci. Nie oznacza to jednak, ze szkota, niby
jakas wieza z kosci stoniowej albo wyspa, stanowi
czasoprzestrzeni poza spoleczeristwem. Szkola zaj-
muje si¢ tym, co zakorzenione w spoleczenistwie,
w codziennosci, lecz odmienione droga prostych
wzniostych aktéw (tymczasowego) zawieszenia
i profanacji. Skupiamy si¢ na matematyce dla sa-
mej matematyki, na jezyku dla jezyka, gotowaniu
dla gotowania, stolarstwie dla stolarstwa. W ten
sposdb oblicza si¢ $rednia; w ten sposéb odmienia
si¢ czasowniki angielskie; tak robi si¢ zupg albo
drzwi. Wszystko to jednak wydarza si¢ w ode-
rwaniu od wyznaczonego natychmiastowego celu.
Przyktady natychmiastowych celéw bylyby takie:
ta Srednia musi da¢ temu klientowi oglad pro-
jektowanego oprocentowania; uzyj poprawnej
angielszczyzny, by sformutowa¢ listownie skargg
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do najemcy twojego mieszkania; t¢ zupg nalezy
zanies¢ do stolika numer 7; te drzwi nalezy za-
montowa¢ w domu na Baldwin Street. Podobne
aspekty tych rzeczy z pewnosciag mozna poruszy¢
w czasie lekgji, ale i to w formie ¢wiczenia i nauki.
W kazdym razie przy zdobywaniu umiej¢tnosci,
wiedzy, rozumowaniu i wykonywaniu zadan (ak-
tywnie) zawiesza si¢ ekonomi¢ whasciwa dla nich
w ,normalnym” czasie.

Warto zwrdci¢ uwage — na to czgsto wskazuje
Pennac — iz tworzeniu czasu szkolnego (czasu
wolnego) towarzyszy fakt, ze w szkole zawsze zaj-
mujemy si¢ czyms. Pisze, ze szkota nie polega na
odpowiadaniu na indywidualne potrzeby; ta kwe-
stia pozostaje poza materialem. Chodzi w niej ra-
czej o nadazanie za biegiem lekeji, radzenie sobie
z czyms, bycie obecnym podczas czegos. Zdaniem
francuskiego autora trzeba nam ograniczy¢ przed-
miot naszej uwagi do materiatu i regut gry narzu-
conych nam przez éwiczenie owego omawianego
materiatu. Tym sposobem elementy ze spoteczeni-
stwa zostajq wprowadzone do gry albo stajq si¢ za-
bawq. Znajduje tu odniesienie jedno z taciriskich
stéw okreslajacych ,szkole”, ludus, ktdre ma w so-
bie réwniez znaczenia ,,gry” lub ,zabawy”. W pew-
nym sensie szkola istotnie jest placem zabaw dla
spoleczenistwa. Zajmuje si¢ wprowadzaniem rzeczy
do gry lub obracaniem ich w zabawe. Nie oznacza
to, ze szkota nie jest powazna albo Zze nie ma w niej
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zasad. Przeciwnie: wynika z tego, ze jej powaga i jej
zasady nie wywodza si¢ juz z porzadku spolecznego
i nie sa kwestia wagi prawa, lecz zamiast tego s3
atrybutami czegos, co nalezy do samego $wiata
— tekstu, wyrazenia matematycznego czy czynno-
$ci takiej jak szlifowanie badz szycie — i co jest
w taki czy inny spos6b wartosciowe. W rezultacie
badanie tekstu wymaga ustanowienia pewnych re-
gul gry oraz dyscypliny, podobnie jak pisanie lub
stolarstwo. Wazne, ze to wlasnie obrécenie czego$
w zabawe czyni to co$ dostgpnym dla wolnego
i twérczego uzycia. Przedmiot zostaje uwolniony
i wylozony na stét; co$ (tekst, dziatanie) zostaje
przedlozone, a jednoczesnie odrywa si¢ od swojej
funkgji i znaczenia w porzadku spotecznym, jawi
si¢ teraz samo w sobie, jako przedmiot nauki lub
¢wiczen, niezaleznie od swojego whasciwego uzycia
(w domu czy w spoleczenistwie, poza szkota). Gdy
cof$ si¢ staje przedmiotem nauki albo ¢wiczen, to
oznacza, ze domaga sie naszej uwagi; zaprasza nas
do podjecia badan i interakgji niezaleznie od moz-
liwego wykorzystania.

To, ze szkota jest placem zabaw dla spote-
czeistwa, wida¢ najlepiej w miejscach, gdzie cos
ze $wiata pracy pojawia si¢ bez bezposredniego
zwiazku z produkcja. Widzimy to na przyktad
w szkotach zawodowych i technikach: praca nad
mechanizmem silnika, budowanie ramy okien-
nej. Czynnosci te sa cenne, ale nie stanowia
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bezposredniej funkcji produktywnosci: samo-
chodu nie trzeba odda¢ do uzytku; okna nie trzeba
sprzedaé. Szkota to miejsce, gdzie praca ,nie jest
prawdziwa”. Oznacza to, ze przeistoczona jest
w ¢wiczenie, ktére, jak w przypadku gry, wyko-
nuje si¢ dla samego ¢wiczenia, cho¢ weiaz wymaga
to dyscypliny. Dzisiaj, rzecz jasna — gdy norma
staly si¢ przestrzenie hiperrealistyczne, a nowym
kierunkiem dla szkoly okrzyknigto edukacje
opartg na kompetencjach — to, co wydarza sig
w szkole, czgsto nazywane jest ,nieprawdziwym”
albo ,nierealistycznym”. Temu z kolei towarzyszy
nieraz dodatkowa krytyka, w mysl keorej lepiej
wyuczy¢ si¢ fachu poza szkola. Styszymy: potrzeba
nie ucznidw, ale praktykantéw. Nauka zawodu po-
trzebuje bezposredniego i bliskiego zwiazku z rze-
czywista produkcja wymagang w zawodzie. Dla
nas jednak miedzy uczniami a stazystami istnieje
znaczaca réznica — forma szkolna robi cos, przez
co umozliwia nauke i éwiczenie. Szkota nie jest
koszarami dla praktykantéw, ale miejscem, gdzie
co$§ — tekst, silnik, konkretna metoda ciesielska
— autentycznie oddziela si¢ od wlasciwego zasto-
sowania, a przez to odrywa od funkgji i znaczenia
taczacych je z domem lub spoteczeristwem. Wpro-
wadzenie czego$ do gry, przeksztatcenie w materiat,
jest niezbywalnie konieczne, aby zglebi¢ cos jako
przedmiot ¢wiczen i nauki.
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Przypisy:

' W tym kontekscie warto wspomnied, ze Izokrates, ktory
odegrat istotng dla tego odkrycia rolg, miat ofiarowa¢ ,po-
darunek czasu” sztuce retoryki wlasciwej praktykom polityki
i prawodawstwa: ,,Z dala od sali sadowej i zgromadzenia po-
wszechnego retoryki nie ograniczato juz poczucie pospiechu,
a wobec jego braku nie musiano juz poswigcaé jego artystycz-
nej spojnosci w imig przygodnych oczekiwari potrzeb klienta.”
Speaking for the Polis. Isocrates’ Rbetorical Education, Columbia
University of South Carolina Press, s. 70.

2 Mowa o nurcie zapoczatkowanym przez Ivana Illicha. Zwo-
lennicy ,odszkolnienia” (czy descholaryzacji) spoteczeristwa
uwazali szkol¢ w jej zinstytucjonalizowanej formie za specy-
ficzny wynalazek spoteczeristw zindustrializowanych, ktérego
zadaniem jest reprodukowanie ich ideologii. Z tej przyczyny
postrzegali szkole jako niemozliwa do uratowania $rodkami
reformy i jedyna szansg dla przyszlosci nauczania upatrywali
w jej catkowitym zniesieniu — przyp. thum.

3 Trwanie w normalnosci: oto co daje tym dzieciom sil¢”, De
Morgen, 10 wrze$nia 2011, s. 6 (tum. za . McMartin).

* Daniel Pennac, Chagrin d’école, Editions Gallimard, 2007.
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>Tamze, ss. 171-172.
¢ Tamze, s. 68.

7 Goele Cornelissen, ,, The Public Role of Teaching. To keep the

door closed”, w: Jan Masschelein, Maarten Simons (red.), Razn-

ciére, Public Education and the Taming of Democracy, Oxford

2010, ss. 15-30.

8 W ,edukacyjny” sposob wykorzystujemy pojecia rozwinigte
Jilozoficznie” przez Agambena: Giorgio Agamben, Profanacje,

przet. M. Kwaterko, Warszawa 2006.
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O serii Tikn

Stowo ,,tikkun” w tradycji kabalistycznej oznacza
naprawe — naprawe Swiata. A §wiat naprawiony, jak
opisuja go kabalisci, bardzo przypomina $wiat z anar-
chistycznego marzenia: ustaje tu wszelka wladza,
prawo zostaje pozbawione jakiejkolwiek tresci.

Naprawa wymaga nie tyle zniszczenia zfa, ile
poszukiwania i chronienia tego, co w tym $wie-
cie moze przynie$¢ ocalenie. Kabalisci méwia
o iskrach boskiego $wiatta, ktére juz tu sa, trzeba
je tylko odnalez¢ i uwolni¢. Gilles Deleuze bedzie
pisat o ,wspdlnocie odkrywcéw” przepelnione;

»wiara, a raczej zaufaniem — nie wiara w inny $wiat,
lecz zaufaniem do tego $wiata”. Naprawa doko-
na¢ si¢ moze tylko wewnatrz tego $wiata i tylko
naszymi re¢kami.

Wiara w $wiat nie ma nic wspélnego z zasiedzia-
tym zadowoleniem. W 2000 roku francuski kolek-
tyw Tiqqun wskazywal, ze jedyna droga wyjscia
z nocy, jaka pochtania dzi§ nasze myslenie, jest po-
rzucenie twierdzy tozsamosci, odkrycie, ze wszystko,
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czym jeste$my, pozostaje ostatecznie nie nasze, obce,
tymczasowo uzywane. W miejsce przywiazania do
spektaklu polskosci, europejskosci, Polski Walczacej
czy kariery senior managera — potrzebujemy odwagi
btadzenia, wedrowania, migrowania. Tym, co faczy
nas z innymi jest wlasnie wspélne doswiadczenie
istot, ktére dziwia si¢ samym sobie.

W wedréwee ku wspélnocie z innymi moga
nas wspomoc ksiazki, keére pozwalajg dostrzec co$
nieznanego, mysle¢ inaczej niz dotad. Dla grupy
Tiqqun jedna z takich ksiazek byta Wipdlnoza,
ktora nadchodzi Giorgio Agambena. W 2001 roku,
jedenascie lat po wydaniu tej ksigzki, Agamben
dodat do niej cz¢é¢ zatytutowang , Tigqun de la
noche”. To znak sympatii dla francuskiego kolek-
tywu, ale nocny tikkun to takze praktyka czytania
przez noc §wigta Szawuot tekstéw, ktdre pomagaja
naprawic $wiat. ]

W jezyku jidysz, jezyku Zydéw Europy Wschod-
niej, stowo , tikkun” brzmiato ,,tikn”. Nie jest chyba
przypadkiem, ze w poczatkach XX wieku w naszej
czg$ci $wiata anarchizm zyskat wlasnie wéréd Zy-
déw szczegélnie silny odzew. Michael Lowy twier-
dzit, ze ideaty wolno$ciowe taczy z koncepcja tikn
szczegblny zwiazek — powinowactwo z wyboru.

Seria Tikn powstaje we wspotpracy z Oficyna
Wydawnicza Bractwa Trojka. Wydajemy tek-
sty, ktérych autorki i autorzy nie zawsze dekla-
rowali si¢ jako ,anarchisci”, a jednak wigzato ich
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z anarchistycznym ideatem takie wlasnie powino-
wactwo. Chcemy, by te teksty staly si¢ szeroko do-
stepne, chcemy uwolni¢ je od akademickiej powagi
i przywréci¢ powszechnemu uzyciu. Wierzymy, ze
te mate i tanie ksiazeczki, kedre tatwo mozna nosié
ze soba, pomoga naprawia¢ $wiat.

Anna Blumsztajn
Jagoda Doliniska
Andrzej Grzybowski
Magdalena Kowalska
Piotr Laskowski
Maciej Lagodzinski
Sebastian Matuszewski
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Serdecznie dzigkujemy wszystkim, dzigki wsparciu
ktérych mozliwe bylo wydanie tej ksiazeczki. Pomogty
i pomogli nam: pie¢ 0s6b o nieznanym nam imieniu,
Lucja, Mikotaj Starzynski, Maja, Marlon, Jedrzej Wijas,
Grazyna Monika Olszewska.

Bardzo zalezy nam na tym, zeby ksigzeczki ,, Tikn”
byly jak najszerzej dostgpne. Cena, jaka proponujemy,
jest ceng minimalna, totez dla przetrwania i rozwoju
serii potrzebna jest twoja pomoc. Jesli mozesz zaplaci¢
wigcej niz 5 zt i masz ochotg wesprzed serig, wejdz na
strong www.tikn.pl

Naktad 600 egzemplarzy.

Wktad ksigzki zostat wydrukowany na papierze Ecco-book 70g/m?
Oktadka ksigzki zostata wydrukowana na papierze kreda 2U 250g/m?.
Przy skfadzie uzyto czcionek

Adobe Garamond Pro, Roboto, Facile Sans, Athelas.

Druk ukonczono w sierpniu 2020 w drukarni ,Mos i tuczak” w Poznaniu.
Wszelkie uwagi prosimy przesyta¢ na adres seria.tikn@gmail.com
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