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Jan Masschelein

O mundo “mais uma vez”’:
andando sobre linhas

Durante os iltimos sete anos, eu viajei com estudantes de pds-graduacio, de diferen-
tes turmas de um curso de educaciio formadora de mundo (* Education mondiale™)
que, a cada vez, dura entre dez e quatorze dias.! Viajamos por cidades pés-conflito
(Saravejo, Belgrado, Tirana, Bucareste, Kinshasa) e megalopoles ndo turisticas na
China (Shenzhen e Chongqing). Aos estudantes, era pedido que andassem dia e
noite ao longo de finhas arbitrarias desenhadas nos mapas das cidades. Linhas co-
megando ¢ levando a nenhum lugar particulas, linhas sem plano, cruzando vizi-
nhangas aleatorias, prédios, 4reas. Todos os dias, durante longas caminhadas, eu
perguntava a cada um deles questdes muito simples: o que vocé viu? O que vocé
ouviu? O que vocé pensa disso? O que vocé conclui disso? Ao final da viagem, eles
tinham que apresentar nas ruas, em algum lugar da cidade, a sua visio da cidade. No
futuro, eu espero ser capaz de reportar esses experimentos educacionais. Entretanto,
aqui, eu s0 quero falar alguma coisa sobre o que, para mim, estd em jogo nessas
viagens e por que o curso é chamado “Educacio formadora de mundo”.

Desde o século XVII, a educagio vem sendo concebida como a arte da re-
presentagdo, relacionada a justificativas e explicagdes. De fato, pelo menos desde
que Comenius publicou Orbis sensualium pictus [O nundo em imagens], em 1658,
a educagio tem se preocupado em apresentar o mundo “mais uma vez”, isto &,
re-apresentd-lo de uma maneira “critica”. O conjunto de formas de vida & tio con-
fuso que, segundo Comenius, deve ser apresentado s criangas ou aos jovens “na
ordem certa”. Desde entiio, as perguntas centrais na educagiio parecem ser: o que,
em vista da enorme quantidade do que pode ser aprendido, deve ser aprendido? E
como o que ¢ considerado valido pode ser transmitido para a proxima geracio?
Essas questdes, a0 menos aparentemente, sio as que ainda temos que nos perguntar
hoje. Entiio, em sua recente palestra inaugural na Universidade Stirling, Gert Biesta
afirmou: “Educacfo, em seu sentido mais abrangente, é sobre como nos damos as
boas-vindas aos ‘recém-chegados’ ao nosse mundo. Assim, ela levanta questdes
importantes sobre como nds (re)apresentamos nossos mundos 208 recém-chegados
- algo que envolve selegiio, escotha e julgamento.” (Biesta, 2009, p.1)

Alguém pode afirmar, de fato, que a educacio moderna é sobre o mundo
“mais uma vez”, o mundo explicado e representado em uma “ordem certa”, em
resposta a urna confusiio reinante. Entretanto, no século XX, a ideia de representar
a ordem certa tem sido intensamente complicada pela percepgio crescente do pro-
blema implicito: como a representacio se relaciona com o que representa? O pintor
befga Ren¢ Magritte ofereceu talvez uma das mais fortes e famosas imagens desse
problema. Ele pintou o cachimbo com a legenda * Ceci i'est pas une pipe”. Segundo
cle, aquilo ndo era um cachimbo, mas um cachimbo pintado, e uma pessoa nio
pode decidir se o cachimbo pintado representa o cachimbo “real”. Isso significa
que quando deixamos as criangas “verem o mundo”, nds nio mostramos o mundo
a elas, mas 0 que nds vemos como mundo e 0 que nds consideramos ser importante,
valioso e til sobre ele. Assim, educadores néo tém que pensar somente na represen-
tagdo “certa”, mas devem estar cientes de que eles nédo estio mostrando o mundo,
mas, sim, representando-o: “Ceci n'est pas le monde.” [“Isto ndo é o mundo.”] E,
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entfio, a pergunta parece surgir novamente, e ainda mais enfitica como com o pen-
sador do século XVII, Comenius: 0 que nds temos que representar, e como o repre-
sentamos?

Entretanto, minha hipotese é que o problema da educagio no nosso tempo
(pés-moderno) estd mudando. Néo principalmente porque nos saimos da educacio
para a aprendizagem e para aprender a aprender como 0 nosso principal objetivo
(e, assim, aparentemente resolvendo o problema de “o que aprender”), mas por-
que nossa condigiio mudou (relacionada, em parte, 4 onipresenca de imagens). De
fato, em contraste com a ideia muifo comum na teoria e na filosofia da educacio
de que um de nossos principais empreendimenios na educagio deve ser criar uma
percepeiio critica nos estudantes sobre todo e qualquer mundo ser nada mais do
que somente uma visio de mundo, uma perspectiva, e cada pessoa ter sua propria
perspectiva, de forma que temos uma pluralidade de perspectivas e que tudo € uma
interpretagio (uma leitura) - “Ceci n'est pas le monde”, mas uma visdo sobre o
mundo, uma “janela”, uma “moldura” -, eu argumentaria que hoje essa percepcéo
estd amplamente difundida e se transformou em instdncia béasica. Estou, inclusive,
sempre impressionado com o fato de que os alunos a quem eu pego para descre-
verem o que viram enquanto estAvamos andando nas cidades, sempre responde-
rem, antes mesmo de dizerem qualguer outra coisa, que o que eles viram é, claro,
somente uma perspectiva ou uma interpretago, e ainda por cima mujto limitada. B
eu argumentaria que isso confronta a educagiio com um problema que €, por assim
dizer, oposto ao problema moderno, Nio: como representar o mundo e fazer os
estudantes cientes de que essa representagfio niio ¢ o “mundo real™?

Essa percepgdo estd suficientemente presente. Mas como transformar o
mundo em algo “real”, como fazer o mundo “presente”, dar novamente o real e
descartar os escudos ou espelhos que parecem ter nos aprisionado cada vez mais em
autorreflexdes e interpretagdes, em retornos infindaveis sobre pontos de vista, pers-
pectivas e opinides? Esse problema, eu acho, nfo é epistemoldgico (sobre represen-
tagdes verdadeiras), nem um problema normativo {em relagio ao que se valorizar,
o que selecionar, como julgar), mas é precisamente sobre a dis-fdncia, isto &, sobre a
forma como nos relacionamos com o mundo, é sobre a distincia certa que abre um
espago existencial. Esse problema nfio diz respeite a imagens, simbolos ou signos
{relacionado a historias e interpretacdes), mas sim ao olhar e ao éthos de ver. ...
dar novamente o verdadeire para perceber que trata-se genuinamente de olhar para
ele.” (Nancy, 2001, p.34) Nio é sobre a problematica da representagio. Realmente,
essa problematica tem sido debatida de todas as formas (im)possiveis (sua relagio
com o real e a ilusio, sua subjetividade ou objetividade, suas determinagdes histori-
cas, sociais, culturais etc). E sobre um ofhar para o mundo como uma consideragiio
pelo mundo e sua verdade. Esse movimento niio é um movimento para além do que
& visivel, mas um momento em diregfio a seu trabalho ou poder, ndo somente para
torn-lo conhecido, mas para torni-lo “real” ou “presente”.

A educagio, entfio, ainda é sobre dar o mundo “mais uma vez”. Entretanto,
nio sobre sua representacio, mas sobre sua apresentagiio no sentido literal: tor-
nando ele presente. O dado precisa ser dado novamente para se tornar realmente
dado: ele deve ser recebido e recriado para ser o que & Dar de novo o dado € percebé-
-lo, fazé-lo impressionar, € insistir em seu presente e em sua presenca, O que nio é
uma mera questiio de visio ou de representagio simbodlica de um contetido cogni-
tivo ou cultural (ou uma histéria ou moldura). O presente nfio € o que aparece, como
tal e diante de nds (como wm objeto de conhecimento), mas o que & experenciado
quando nds estamos atentos ou quando estamos “presentes no presente”. A evi-
déncia, assim, nfio € o que é simplesmente dado, mas o que aparece quando o olhar
se preccupa com o presente. Presenca ndo é uma simples questdio de visdo: ela se
oferece em encontros, receios ou preocupacdes.
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Olhar ¢ considerar e, consequentemente, respeitar. A palavra respeito
também tem a ver com considerar (do inglés, regard, € do latim, respicere):
ela tenta encontrar ... virada para, ... guiada pela atenciio, pela observacio
ou consideracdo. Um olhar legitimo é respeitoso do real que contempla, isso
para dizer que ¢ atento, e abertamente atencioso ao poder do verdadeiro e &
sua exterioridade absoluta: olhar nfio vai drenar esse poder, mas vai permitir
que ele se comunique ot vai se comunicar com ele. No fitn, olhar simples-
mente equivale a pensar o real, a se testar em relagio a um significado que
nfo se esta dominando.

{Nancy, 2001, p.38)

O que as viagens as cidades oferecem, entfio, ndo é a abertura de uma janela para o
mundo (uma visdo ou uma paisagem, uma vista ou uma introspecgfio)® ou a apre-
sentacio de utna cena (como no teatro), mas sio linhas como um corte no mundo
para esse mesmo mundo. O que estd em jogo nessas viagens ndo é descobrir paises
longinquos ou habitos exotices, mas fazer o (delicado) movimento que molda o
mapeamento de um “14” para um “aqui”. A linha como um corte e o andar como
copiar a linha a pé, junto com o mapeamento da linha, sdo dispositivos para entrar
em um espago, para enfrar no mundo. Eles sfio dispositivos para penetrar, antes
de serem dispositivos de contemplagiio e reflexfio, Esse dispositivo niio funciona
ao abrir-se (ampliando, esticando, multiplicando as visdes), mas ao mobilizar o
olhar, o tornando vigilante e atento. Como Nancy argumenta, o olhar nfio enfrenta
mais nma representagdo ou um espetaculo de inicio, mas os othos sdo levados,
mobilizados, Isso ndo acontece sem nos conduzirmos diferentemente em relagio
ao mundo. Ndo ¢ uma questdo de visio imaginaria ou simbélica, nio é lidar com
ver, mas com olhar: abrir a visdo a algo real, dando uma othada na intensidade das
evidéncias, “tomando conta do real — do que resiste, precisamente, sendo absorvido
em qualquer visfo (representagdes, imaginagdes)”, oferecendo uma experiéncia
fértil. O mundo “mais uma vez” ndo é wma realidade original que atua por tris da
visio, da perspectiva, mas, sim, uma evidéncia, o “1a estd” ou “estar 12", que requer
sorte ou arte para fazer acontecer. A arte da pedagogia, e ela diz: “Olha, en nio vou
deixar a sua atencgiio se tornar distraida. Olhe! Ao invés de esperar por emogfes
e por um desfecho, por histérias ¢ explicagdes, olhe!” Ela impressiona o olhar ao
olerecer cortes, incisdes como linhas que mobilizam o olhar, o atraem, o levam
junto. Mas a linha n3o define o olhar. Andar sobre as linhas é andar sem uma pro-
gramagio, sem um fim, mas com um fardo, uma carga: o que tem ali para ser visto
¢ ouvido? E o que fazer com isso? E como responder a isso? A tarefa da pedagogia,
assim, é oferecer as linhas e manter os caminhantes as linhas, prevenindo a fuga
desse fardo, de “estar 1a”.

Notas

1 Em hotandés, como em francés, existe wma diferenca
entre “globalisation” e “mondialisation”. Na tradugiio do
trabalho de Jean-Luc Nancy, o primeiro ¢ traduzido como
“globalizaciic” e, o segundo, como “world-forming” (“for-
mador do mundo™), em uma referéncia 4 palavra em francés
para mundo, “mende” (Nancy, 2007, p.36). E nesse segundo
sentido que “éducation mondiate” deve ser entendido: “edu-
cagio formadora do mundo.”

2 Notada tradutora: No original, “a visien or a view, a
sight or an insight”, em wma brincadeira de palavras intra-
duzivel.

Referéncias

BIESTA, Gert. Good education: what it is and why
we need it, Inaugural Lecture at the University of
Stirling, Stirling, M1, 2009.

NANCY, Jean-Luc. L'évidence du filinl The evidence of
Jfilm. Brussels: Yves Gevaert Editeur, 2001,

. The creation of the world or globalization. New York:
State University of New York Press, 2007.

Jan Masschelein € professor e coordenador
do Laboratdric para Educacio e Sociedade na
Universidade Catdlica de Louvain.

Tradugao de Nathalia Campos.




